SzABO VERONIKA

Akadalyverseny —
Demokraciara nevelés szinhazzal Magyarorszagon

»Belekeriltiink egy szitudcidba és nem marad-

hattunk kozombosek, mert ha valaki kozombisen

tekint egy szitudciora, akkor az kivonja magdt
a dologhdl”

(egy foglalkozason részt vevé diak,

V. keriileti gimnazium)

» Bevezetés

A demokracia Magyarorszagon is csak akkor valik valéban miikodéké-
pessé, ha a demokratikus kulttra is kialakul és stabilizal6dik. A demok-
ratikus kulttra azt jelenti, hogy a demokracia nemcsak a formalis, in-
tézményi berendezkedés szintjén mikoédik, hanem az allampolgarok
korében is, akik nemcsak a demokratikus intézményekhez valé viszo-
nyukban, hanem személykozi kapcsolataikban is képviselnek és meg-
valésitanak olyan értékeket, mint példaul a konszenzuskeresés, 6nallé
véleménynyilvanitas, kooperacié, szolidaritas ( Almond és Verba 1997).
Az iskolai nevelésnek donté szerepe lehet a demokratikus kultura kiala-
kitasaban. Az iskola miikddését ugyanis értelmezhetjitk a demokracia
egyfajta gyakorléterepeként is. Az iskola nemcsak tananyagokon, hanem
az Ggynevezett rejtett tanterven (tanitasi médszereken, szervezeti fel-
épitésen, személyes viszonyrendszereken stb.) keresztiil is atadhatja a
demokratikus (vagy egyéb) értékeket. A jelenlegi iskolarendszerben
azonban tébbnyire nem cselekvé, 6nallé véleményt formald, a demok-
ratikus jogokat gyakorl6 allampolgéarokat képeznek, sokkal inkabb
alkalmazkodni tudd, fegyelmezett, a tudast kritika nélkiil befogadé
diakokat.

A szinhazi nevelés, amely ugyan nem integralt része az oktatasi rend-
szernek, a demokracia gyakorlasanak egy lehetséges tutja és eszkoze
lehet. A diakok szerepekbe bujva olyan helyzetekbe keriilnek, amelyben
befolyasolhatjak a torténéseket, szabalyok megalkotdi lehetnek, vagy
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éppen egyéni szabadsagukat korlatozva konszenzust kell kialakitaniuk,
azaz tapasztalati formaban tanulnak a demokraciarél. A Kava Kulturalis
Mihely és a Krétakor kozos alkotasa, az Akaddlyverseny cimi foglalkozas
médszerében és tartalmaban alkalmas lehet a demokracia mtikodésének
vizsgalatara és gyakorlasara egyarant. A program lehetéséget nyujt a
didkoknak, hogy hétkéznapi tapasztalataikra reflektalva t6bbféle sze-
repb6l megvizsgaljak az autoriter és demokratikus viselkedésmédokat,
megtapasztaljak, milyen kézosen, adott esetben tanarok nélkiil, az osz-
talyra vonatkozé dontéseket meghozni.

A tanulmany elsé részben kifejtem a demokratikus allampolgarsagra
nevelés fogalmat és alapelveit, kitérek arra, hogy milyen kontextusban
jelenik ez meg Magyarorszagon. A masodik részben a demokraciara
nevelés lehetséges iskolai kereteit, médszereit és a hozzakapcsol6do
pedagoégiakat vizsgalom. Végiil pedig a szinhazi nevelés szerepét, és az
Akaddlyverseny cimt foglalkozas hatasmechanizmusait mutatom be.

» 1. A demokratikus allampolgarsagra nevelés

A jelenlegi oktataspolitikai diskurzusban a demokratikus nevelés célja-
ként az un. aktiv allampolgarsagot nevezik meg. Az aktiv allampolgar-
sag a kozosségi és civil tarsadalomban valé tevékeny részvételt jelenti.
Ennek a tevékeny részvételnek a kolcsonds megértésen, empatian és
elismerésen kell alapulnia, tekintetbe véve a demokratikus értékeket és
az emberi jogokat (Hoskins és Deakin 2010: 5).

Ligeti Gyoérgy szociolégus szerint az allampolgari szocializacié akkor
sikeres, ha a gyerekek jogtudata kialakul, és ha olyan embereket nevel-
nek az iskolak, akik a demokratikus tarsadalmi rendszerbe képesek
beilleszkedni, annak alakitasaban aktivan részt is kivannak venni. (Ligeti
2002: 5). Azonban ahhoz, hogy a demokratikus allampolgari nevelés
elérje ezeket a célokat, ki kell alakitani a gyerekekben az ehhez sziiksé-
ges attitlidoket, képességeket, ismereteket. A demokratikus kultirahoz
tartoz6 értékek Ligeti (2002) és Csepeli (1992) nyoman a kévetkezok:

e az egyén jogainak elismerése

« kolcsonosség, masik elismerése, kooperacio, konszenzusra térekvés
« cléitélet-mentesség, tolerancia

e autoném véleménynyilvanitas
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« Onismeret

« Onallésag

» kommunikaci6, megismeréshez nélkiil6zhetetlen, konfliktusok valla-
lasa

« nyiltsag, részvétel

« szolidaritas

Szamos kutatas szamol be arrdl, hogy az iskolaknak fontos szerepe
lehet a demokratikus allampolgari szocializacié folyamataban. A didkok
demokraciarél alkotott képe szorosan kotédik ahhoz, hogy milyen vi-
szonyokat latnak és tapasztalnak az iskolaban (Ligeti 2002, Hoskins és
mtsai 2008). A magyar iskoldkban a didkok demokratikus nevelése el-
maradott, az iskolak, Gazsé Ferenc szavaival, szocializaciés valsagba
keriiltek (Gazsé 1992:144). Az allamszocializmus idészakat kévetéen
sem alakultak ki 4j, demokratikus értékek és gyakorlatok. A tagan ér-
telmezett politikaval valé foglalatossag még mindig sok iskolaban ag-
galyos, ahogyan az erkolcsi, tarsadalmi kérdések megvitatasa is. Létezik
ugyan tarsadalomismeret 6ra, itt azonban inkabb tankdnyvi ismeretek
atadasara torekszenek, amelyek legtobbszor nem koétédnek a didkok
vagy az oktatdk sajat tapasztalataihoz (Csakd 2007).

Pedig, ahogy David Kerr, a demokratikus allampolgarsagra nevelés
eurdpai hirt szakértéje fogalmaz: ,ha szeretnénk megijitani a demokrdcidt,
djra dssze kell kotniink a politikdt az emberek mindennapi életével, a politikdt és az
dllampolgdrsdgot pedigolyan hétkiznapi dologgd kell tenniink, amimeg felel azembe-
rek mindennapos kizosségi élményének” (Kerr 2008:10). Nem elégséges tehat
a demokracia és a politika tapasztalatoktdl tavoli, tananyagformaja
tanitasa, inkabb az lenne fontos, hogy az ismeretek a tanuldk sajat ta-
pasztalataihoz, mindennapi életéhez is kotédjenek, annak érekében,
hogy a hétkéznapokban hasznalni tudjak az iskolai tudast.

Az iskola azonban nemcsak a tantargyakon, tananyagon keresztiil,
hanem egész mikodését, szervezetét tekintve alkalmas lehet a demok-
ratikus értékek atadasara. ,Ha aziskola az intézményesitett raciondlis hatalom
mikodésének terepe, és ha spontdn iddleges vagy tartos hatalomdtalakuldsoknak, a
kortdrscsoportok strukturdloddsdnak helyszine is, akkor jelentdséggel kell birnia a
politikai viselkedés és kultira kialakuldsdban is, hiszen a politika éppen a hatalomrdl
5200” (Csakoé 2007: 1). Az iskolai élet a tanuldk szamara olyan tarsadalmi
gyakorléterep lehet, ahol a normakat, tarsadalmi szabdlyokat lehet
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megtanulni, részvételi és cselekvési médokat gyakorolni, és egyuttal ki-
probalni az egyéni és csoportos érdekérvényesités kiillonb6z6 formait.

A hatalom, amellyel a tarsadalom az iskolat felruhdzza, megjelenik a
hétkoznapi interakciékban és viszonyokban is: az intézményi mtikodé-
sen keresztiil beépiil az iskola hétkoznapi viszonyrendszereibe, norma-
iba, pedagoégiajaba, tanar-diak viszonyaiba (v6. Foucault 1990). A téma-
ban folytatott hazai és nemzetkozi kutatasok egyarant arrél szamolnak
be, hogy a legtobb iskolaban a didkok tovabbra is inkabb alarendeltek,
beszabalyozottak és targyiasitottak. Az iskola a tarsadalom dominans
értékeit egyiranyuan kozvetiti (Alderson 1999). A szocializacié tjabb,
konstruktivista felfogasa szerint azonban a nevelés nem akkor sikeres,
ha a gyerekek a kornyezetiik (sziilék, kortarscsoportok, tanarok stb.)
altal kozvetitett értékeket reflexi6é nélkiil interiorizaljak. A tarsadalmi
beilleszkedés ugyanis folyamat, amelynek soran a résztvevék nemcsak
elsajatitanak és befogadnak kulturalis értékeket, normakat, szabalyokat,
hanem passziv szerepbdl aktiv szerepbe 1épve, az interakcidk soran
egyiitt ismerhetik fel, és gondolhatjak Gjra a 1étez6 tarsadalmi normakat
(Nahalka 2009). A szocializacié konstruktivista felfogasa nem alattvaloi,
hanem aktiv, cselekvé, befolyasolé attittidot feltételez a gyerek és a
kornyezet részérdl egyarant.

» 2. Demokratikus pedagdgiak és demokracidra nevelés

A problémakézponti gondolkodas fejlesztésével és a cselekvésre épité,
kooperativitast segité pedagdgiai mdédszerekkel a gyerekek sokkal sike-
resebben tanulnak, mivel ezek a technikak a tapasztalataikra és az él-
ményszertségre épitenek (Csukony - Minnich - Oravecz 2003). Lé-
teznek pedagégiai eszk6zok, melyek a demokratikus viselkedést, az
egyiittmikodést, csapatmunkat, szolidaritast segitik el6. Ilyen példaul
a projektmédszer, melyben a gyerekeknek olyan tapasztalatokat és is-
mereteket kell szerezniiik, amelyek alkalmazhaték a problémahelyzet
megismerésétdl egészen annak megoldasaig (Dewey 2008). A koopera-
tiv tanulas moédszere szintén azt a célt szolgalja, hogy a diakok csopor-
tokban dolgozva megtanuljanak felelésen, k6z6sségben gondolkodva
viselkedni, mikdzben aktivan részt vesznek egy-egy munkafolyamatban.
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Jo6 példa erre az Angliaban miikodtetett Project Citizen program', ahol a
diakoknak egy helyi probléma megoldéasan kell dolgozniuk a tanarokkal
kozosen, majd a javaslatukat benytjthatjak az 6nkormanyzatoknak. A
demokratikus nevelés iranyaban elkotelezett iskolak ma mar nemcsak
egy-egy modszerrel, programmal, hanem az egész iskola szervezeti
strukturajat, életét akarjak demokratikusan mtikédtetni. Summerhillben
példaul a didkok beleszélhatnak a tananyag alakulasaba. A demokrati-
kus viselkedés tovabbi gyakorléterepe lehetne a didkénkormanyzat,
azonban ennek valédi hatékonysaga, ,,demokratikussiga” iskolanként
nagyon valtozé (Ligeti 2002).

A hazai és nemzetkozi oktataspolitikat jelenleg a kompetencialapu
oktatas diskurzusa és intézményi kiépiilése hatarozza meg (ennek ,,alap-
kovei” Eurépai Unid Lisszaboni stratégiaja és a DESECO dokumentu-
mok). 2007-ben a Nemzeti Alaptantervbe Magyarorszagon is bekeriilt
a nyolc kulcskompetencia fejlesztése?, a kompetenciafejlesztés a HEFOP
és TAMOP programokban is meghatarozé lett. A szakpolitikai frasok-
ban a kompetencia készségek, attitidok, viselkedés és ismeretek 6sszessé-
gét jelenti. Olyan eszkozjellegt, alkalmazhat6 tudas, amely az ismeretek
cselekvésben valé alkalmazasat, a problémahelyzetekben valé mozgé-
sitasat is jelenti. Az ajanlasok szerint a demokratikus és felel6s allam-
polgari viselkedés a szocialis és allampolgari kompetenciak korébe
tartozik (Farkas 2009).

Az un. szocialis kompetencia-programokon beliil a kovetkez6 képes-
ségteriiletekre fokuszalnak: 6nismeret, konfliktuskezelés, csoporthoz
valé tartozas, 6nallésag és 6nbizalom, szabalykovetés és szabalyalkotas,
kooperacio, empatia. Az allampolgari kompetencia a kozélet és a tarsa-
dalom tigyeiben valé aktiv részvételt jelenti: a szavazast, az 6nall6 vé-
leménynyilvanitast, segitségnyujtast, allampolgari tudatossagot (Hoskins
¢és mtsai 2008, Nagy és Zsolnai 2001). E kompetencidk mérésének egy-
elére nincsenek standardizalt eszkozei. A kompetenciak mérése altalaban
kvantitativ médszerrel, kérd6iveket hasznalva torténik. A felmérésekbol
azonban nem deriil ki, hogy a didkok valdban képesek-e a tudast a cse-
lekvésben alkalmazni.

* http://www.civiced.org/index.php?page=introduction
= http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=kompetencia-o2__kulcskompetenciak
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Knausz Imre szerint a kompetencia bizonyos dolgokhoz valé hozza-
férést, elkotelezettséget és helyzetmegértést jelent. Ezek olyan gondol-
kodasi folyamatok, amelyek nem tudatosan, hanem inkabb intuitive
mikodnek (Knausz 2009). A drama és a szinhazi nevelés éppen a hely-
zetfelismerést fejlesztheti, hiszen ez a képesség csak ugy sajatithato el,
ha a didakok egyes helyzeteket megélnek, majd tapasztalataik alkalmaz-
haté kognitiv sémdakként segithetnek az élet valés szituacidiban (Nagy
2003).

A jelenlegi magyarorszagi iskolarendszer nagyon kevés olyan foglal-
kozast kinal, mely a kiillonbo6z6 tarsas szerepek gyakorlasaval segitené
az egyuttmikodéshez szitkséges szocialis készségek fejlesztését. Bar a
tanar-tovabbképzéseken olykor megjelennek a fent emlitett reformpe-
dagdgiai elvek és technikak, elterjedésiik hosszu folyamat. A jelenlegi
tanarok tobbsége ugyanis nem részesiilt demokraciara fékuszalé okta-
tasban, az idésebbek pedig egy masik, demokratikusnak nehezen ne-
vezhet6 politikai rendszerben szocializalédtak.

A demokratikus attittidoket vizsgald kutatasok szerint a stabil demok-
ratikus attitiid kialakulasahoz nem elég egy-egy program, médszer vagy
tantargy. A nevelés akkor lehet valéban hatékony, ha maga az iskola is
demokratikusan mtkoédik. A kilonféle reformpedagégiai programok
éppen ezt tamogatjak: a szabad 6nkibontakoztatast, a gyerekek 6nallobb
véleménynyilvanitasat és a lehet6ségek szabadabb valasztasat (Zrinszky
2000, Falus 2004). Az elnyomottak pedagoégidja mozgalom, amelyet
Paulo Freire hivott életre, a nevelést olyan dialégusként képzeli el, ahol
tanar és didk egyenrangu és tanulé tanarként, a didkok pedig tanité
tanuléként mitkédnek (Freire 2002). Augusto Boal brazil szinhazi szak-
ember részben ezt valdsitotta meg az Elnyomottak Szinhidza mozgalom-
mal, ahol a nézék passziv befogaddébdl aktivva valtak. A Férum
Szinhazként is ismert mozgalom a helyi kisk6z6sségek problémainak
megolddsara valamint az elnyomas dimenzidinak feltarasara torekszik,
hogy igy 6szténdzze az embereket az aktiv, demokratikus részvételre
(Jackson 1993). Szamos kutatd egyetért abban, hogy a dramas médsze-
rek kitiintetett médon alkalmasak arra, hogy begyakoroltassak és fej-
lesszék a demokratikus készségeket. Steve Ball dramaszakérté szerint a
szinhazi nevelés alkalmas az értékek és attitlidok megvaltoztatasara,
hiszen olyan tanitasi technikakbdl all, amelyek révén kiilonb6z6 dén-
téshozatali médokat, valamint aktiv részvételt tanulhatnak a didkok
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(Ball 1993). A dramds médszerek novelhetik a szocialis érzékenységet
és az empatiat (Bolton 1993). Dorothy Heathcote, brit dramaszakérté a
szinhazi nevelés lényegét a felel6sségvallalasra tanitasban, a kozosségi-
ségben, valamint a tanar-didk altal kozosen értelmezett tarsadalmi
problémak elemzésében latja (Mészaros 2000).

Az Akaddlyverseny cim szinhazi nevelési foglalkozas jol érzékelteti a
rejtett tanterv fontossagat a demokraciara nevelésben, hiszen olyan
szitudciok, viszonyok, pedagdgiak jelennek meg, amelyek a gyerekek
iskolai hétkoznapjait idézik fel, ekként befolyasolhatjak a gyerekek vé-
lekedéseit az iskolai 1égkorrdl és a demokraciardl. Az alabb ismertetett
kutatas azt vizsgalja, hogyan értékelik a diakok a foglalkozason tapasz-
taltakat, a résztvevé gyerekek fejében milyen jelentések élnek az iskolai
demokraciarol.

» 3. Aszinhazi nevelés szerepe
a demokratikus dllampolgarsagra nevelésben:

Szinhdzi nevelés

A szinhazi nevelés a dramapedagdégia egyéb dgaihoz hasonléan nem
csupan esztétikai, szinhazi élményt nyjt a résztvevék szamara, hanem
elsésorban pedagégiai médszer, eszkoz. A dramapedagégia tobbi aga-
tol eltéréen azonban a szinhazi nevelési foglalkozas egyszeri alkalom.
Egy-egy foglalkozason a dramatanarok tarsadalmi problémakat, a
tarsas egyiittélésekkel kapcsolatos kérdéseket allitanak a kozéppontba,
ezeket killonbo6zg, vitara serkenté moédszerrel, egészen a cselekvési
szintig értelmezik a résztvevokkel (Bolton 1993). A foglalkozasokon
lehet6ség nyilik a szerepek megélésére és cselekvések kiprobalasara, igy
segithetnek a résztvevéknek a mindennapi életben is feldolgozni hason-
16, de valos szituacidkat (Jackson 1993). Egy foglalkozas altalaban 3-4
oran at tart, a résztvevok kiscsoportokban, nagycsoportokban vitazva,
tavolit6 szerepbe bijva, a helyzeteket improvizalva és értelmezve vizs-
galnak meg adott problémakat. A foglalkozasokon az értékek egyolda-
It atadasa helyett, folyamatos kérdésfeltevések hangzanak el.
Szerepekben a résztvevék djraértelmezhetnek szabalyokat, igy aktiv
parbeszéd targyava valhatnak a 1étezé normak.
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A szinhazi nevelési foglalkozasok tarsadalomtudomanyi vizsgalata
nem tekint vissza hosszi multra. A témaban végzett kevés szamu kuta-
tas kvalitativ médszertannal dolgozik. Ugyanis a cselekvések aktivitasat
és sikerességét nehéz kérdéives modszerekkel mérni. Az eddigi értelme-
zések a pedagogia, a performance studies, a kulturalis antropologia és
a pszicholégia tudomanyteriileteihez kothetéek. Alabb bemutatok két
lehetséges kvalitativ elemzési médszert, amellyel a szinhadzi nevelési
foglalkozasok demokratikus viselkedésre gyakorolt hatdsat vizsgalni
lehet, igy a demokratikus allampolgari szocializaciés elméletek szama-
ra is megfontolandéak lehetnek.

Az esettanulmany alapjaul szolgal6 Akaddlyverseny cimi szinhazi ne-
velési foglalkozas nem csak médszerét, hanem tartalmat tekintve is a
demokrécia lehetséges helyzeteit mutatja be, igy egyfajta interaktiv
tarsadalomtudomdnyi 6ranak is felfoghaté. A foglalkozas téméjan és
moédszerén keresztiil tehat ugyanarrdl (a demokraciarél) tanulnak a
résztvevék. Kérdés azonban, hogy mas szinhazi nevelési foglalkozas,
amely nem kifejezetten a demokracia témakoréhez kapcsolodé torténe-
tet dolgoz fel, szintén hasonlé hatasokat fejt-e ki. Szamos kutatas meg-
er6siti a feltételezést, miszerint altalaban maga a médszer is hatasos e
tekintetben, fiiggetleniil a foglalkozas konkrét tartalmatdl. Cziboly
Adam és Németh Vilmos (2003) a Jdzsefés testvérei cimt foglalkozas ha-
tasat vizsgalva a demokratikus attitid6t 6t dimenziéban ragadta meg:
szblasszabadsag, onkifejezés, indulatkezelés, kommunikacid, konszen-
zuskészség. Eredményeik alapjan egyetlen foglalkozas is pozitiv hatas-
sal volt a gyerekek attittidjeire. Szité6 Imre (2004) egy 6tnapos drama-
tabor hatasait vizsgalva azt tapasztalta, hogy a drama egyfajta
atmeneti térbe helyezi a diakokat, ahol a szerepekben félelem és kényszer
nélkil, tobb nézépontbdl is megélhetik konfliktusaikat.

Akaddlyverseny - szocidlpszicholdgiai megkozelités és tartalomelemzés
Az Akaddlyverseny cimti demokraciaval foglalkozé szinhazi nevelési fog-

lalkozasban 12 iskola vett részt, ebbdl 6t iskolat vizsgaltam, négy kozép-
iskola kilencedik osztalyos diakjait és egy nyolcadikos osztalyt.
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A vizsgalt iskolak:
I. budapesti egyhazi kézépiskola,
2. budapesti 6koiskola,
3. budapesti két-tannyelvii ,.elit” kozépiskola,
4. Budapest belvarosi patinas kozépiskola,
5. Budapest VIII. keriileti altalanos iskola.

Az Akaddlyverseny program egy eurépai szintii oktataskutatasi vizsgalat-
ba (DICE) is bekeriilt, amely kvalitativ és kvantitativ médszerekkel
vizsgalta a kiillonb6z6 drama-programok kulcskompetenciakra tett
hatasats. Itt azonban nem mutatom be ennek a vizsgélatnak az eredmé-
nyeit. Tanulmanyomban kifejezetten a demokraciara nevelés aspektus-
ra fékuszalok, ehhez javaslok elemzési médszertant.

A foglalkozasokat a résztvevé megfigyelés mddszerével vizsgaltam
és a szocialpszicholégia elméleti keretében értelmeztem. A szocialpszi-
cholégiai megkozelités azért relevans, mert a szinhazi nevelési foglal-
kozasok altalaban egy-egy viszonylag homogén csoportnak, kézépisko-
lai osztalyoknak szélnak, ahol az attitdok, viselkedések a konkrét
személykozi viszonyok tiikrében elemezheték. Tartalomelemzés segit-
ségével elemeztem, hogy kozvetleniil a foglalkozas utan a didkok milyen
véleményeket, érzéseket fogalmaztak meg a torténésekkel kapcsolatban,
¢és hogy ezek hogyan fiiggenek 6ssze a résztvevok demokraciaval kap-
csolatos korabbi tapasztalataival.

Afoglalkozds demokratikus légkire

Az Akaddlyverseny témaja a szabadsag, demokracia, felelésség. A torténet
egy fiktiv iskolaban jatszédik, amelyben a dramatanarok a pedagégu-
sokat, a programon résztvevé osztaly pedig a toérténet osztalyat alakitja.
A fiktiv osztaly feladata, hogy egy projekt keretében egy festményt
készitsen az iskola falara a szabadsag témdjaban. A fiktiv pedagégusok
ebben segitik 6ket. A harom dramatanar harom kiilénb6z6 pedagégus
szerepet alakit, harom pedagégiai médszert képvisel. A rajztanar auto-
riter médon prébadlja iranyitani a gyerekeket, az osztalyfénok

3 http://www.dramanetwork.eu/
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demokratikusabb, olykor laissez faire médon, mig az igazgaté laissez
faire viselkedést képvisel (v6. Lewin, idézi Mérei és Szakacs 1975).

Hipotézisem szerint a szinhazi nevelési foglalkozas soran a didkok
megnyilvanuldsaira és kommunikaciés formaira hatassal volt, hogy
éppen demokratikus vagy autoriterebb pedagoégiai szituaciékban talal-
tak magukat.

A szocialpszicholodgiai keretet a McDavid-Harari (1968) szerz6paros
altal kidolgozott kategdria rendszer adja, mely a csoportok demokrati-
kus mikodésének vizsgalatat teszi lehet6vé azaltal, hogy a tarsas folya-
matokban megjelend értékeléseket, véleménynyilvanitasokat kategorizal-
ja. Harom dimenzié alapjan lehet kévetkeztetni a csoport demokratikus
jellemzdire: a hatalomhoz valé viszony, a feladathoz valé hozzajarulas
és a masok véleményének tiszteletben tartasa. Ezeket a kategériakat Csu-
konyi - Miinnich - Oravecz (2003) is alkalmazta kutatasaban, mely két
pedagdgiai helyzetet vizsgalt, a csoportos vitat és a csoportok problé-
mamegold6 képességét. Ebben a kategériarendszerben a hatalomhoz
valé viszony a csoportnyomast jelenti, vagyis hogy mennyire képesek
az egyének 6nall6 véleményeket megfogalmazni, vagy mennyire enged-
nek a csoportnyomasnak. A feladathoz valé hozzajarulas azt mutatja,
hogy a problémamegoldasban mennyire segitenek az egyének, mennyi-
re kompromisszumképesek. A véleménytisztelet dimenzié masok véle-
ményének meghallgatasat és tiszteletben tartasat mutatja. Csukonyi,
Miinnich és Oravecz ezt a kategériarendszert a kiscsoportok vizsgala-
tara kidolgozott Bales-félet interakci6s folyamatanalizissel elemezte. Igy
alakitottak ki azokat a kategériakat, melyet a szinhazi nevelési foglal-
kozas elemzéséhez magam is felhasznaltam. E kategériak tehat:

(")nkifej ezés dnbizalom, sajdt értékek, tudds, ismeretek, onismeret kifejezése,
példdul tréfal, tdjékoztat, javaslatot tesz, U otletek, onkritika.

Problémamegoldas egytittmiikodés mdsokkal, kompromisszumra torekvés,
konfliktuskezelés, példdul pozitiv légkor fenntartdsa,
bardtsdgos, irdny, tandcs kérése.

+ Bales, R. F., 1979.
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Véleménytisztelet Mdsok véleményének meghallgatdsa, a mdssdg, illetve a mds
véleményén lévdk. elfogaddsa, példdul egyetért, véleményt ker,
végighallgat.

Autonémia, Ondllé véleménynyilvdnitds, egyéni gondolatok hangoztatdsa,

onallosag példdul véleményt nyilvdnit, 4j irdnyt szab, vitat, ellentmond,
nem ért egyet

(Csukonyi, Miinnich és Oravecz 2003)

A foglalkozasrol videofelvétel késziilt, majd ennek leirata. A résztvevé
megfigyelésen tul ez a felvétel szolgal az elemzés alapjaul. Egy egység-
nek egy hozzaszolast tekintettem. A hozzaszolasokat a tablazat kategoé-
riai szerint csoportositottam. A hozzaszolasokat az utolsé jelenet kivé-
telével osztalyoztam. Az utolsé jelenet egy fiktiv sziil6i értekezlet, ahol
a didkok sziil6i és tanari szerepekbe 1épnek. Egészen addig, bar fiktiv
torténetrol van sz, a gyerekek bizonyos értelemben magukat alakitjak,
hiszen didk szerepbdl vitaznak.

Az 6sszes helyzet a felvallalt fiktiv projekt koriil forog, annak meg-
valodsitasa a tét. A tanarok e feladathoz val6é hozzaallasa azonban kii-
16nb6z6, az altaluk képviselt pedagogiai (vezetési) stilusok mentén
konfliktusok alakulnak ki. Ezek a vezetési stilusok a kévetkezdk:

Autoriter (Rajztanar) | Demokratikus Laissez faire (Igazgatd)
(Osztalyf6nok)
Makacs, személyes Nyugodt, gyerekek | Semleges, hallgat a
érdekeit nézi (6 irta a érdekeit nézi tanarokra is, gyerekekre is
palyazatot)
Egyediil akar dénteni, | K6z6sen szeretne Nélkiile torténik nagyrészt
az osztaly helyett donteni a gyerekkel |a dontés
Szakmai hozzaértésével | Nincs tal nagy Van valamennyi tekintélye,
legitimalja tekintélyét tekintélye, partneri | de nincs sokat jelen
viszonyt prébal
kialakitani
A cél elébbre vald, mint | A k6zos cselekvés, Az iskola hirneve, diaksag
az eszk6zok dontés a l1ényeg egyiittmiikddése a fontos

A hozzaszoélasokat csak azokban a helyzetekben kategorizaltam, ahol
diakszerepbdl szo6laltak meg és vitaztak a résztvevék. Az eredmények a
kovetkezok:
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Onkifejezés Pl.: ,De tandr vr! Ha egy csoportban dolgoztunk volna | 22%
3 csoport helyett, akkor lehet, hogy egy olyan kép sziiletett
volna, ami most tgy sziilethetne meg, ha a hdrom képet ot-
viznénk.”

Problémamegoldas | Pl.: ,...és akkor a tobbi iskoldval szemben mégis tudunk egy | 29%
kompromisszumot kotni, és meg tudjuk valdsitani.”

Véleménytisztelet | Pl.: ,Hdt ez épp igy lesz kozosség a gyerekekbil, hogy ok be- | 8%
lerakjak egyiitt az otleteiket, €s biiszkék lesznek, hogy ezt ok

taldltdk ki.”
Autonémia, Pl.: , ..most akkor... tehdt a tandrir fogja megesindlni a | 38%
onalloésag mi keziinkkel ezt a képzomiivészeti alkotdst vagy mi? Dont-
siikel!”

A hozzaszoblasok 22%-a otletekrdl és az onkifejezésrdl széltak, 29%-ban
a problémakra val6 megoldaskeresésrél és a kompromisszumkeresésrél,
mig csupan a valaszok 8%-a fokuszalt masok véleményének tiszteletben
tartasara, viszont a legmagasabb értéket az autoném véleménynyilva-
nitas kapta. Erdekes kontextualisan elemezni ezeket a hozzaszélasokat.
Megfigyelhetd, hogy amikor a gyerekek az autoriter tanarral beszélget-
tek sokkal alacsonyabb volt az autonémiat, 6nallé véleménynyilvanitast
kifejezé hozzaszolasok aranya (33%), mint a demokratikus légkorben
(66%). A szinhazi nevelési foglalkozasban megjelenitett fiktiv helyzet
felidézi Kurt Lewin kisérletét, melyben gyermekcsoportokat helyeztek
hasonld, kilonféle ,vezetési stilusti” tanarok 4ltal iranyitott légkorbe.
Lewin azt vizsgalta, melyik neveléi 1égkor kedvezé a gyerekek teljesit-
ménye szempontjabol. A demokratikus tanar altal iranyitott 1égkérben
a tagok vitaban dontotték el, hogy mit fognak csindlni, és kialakult az
onkéntes fegyelem légkore, mig az autoriter légkérben hatszor annyi
utasitas és személyeskedés hangzott el (Lewin 1975). Az én vizsgalatom
nem a teljesitményre, hanem a vezetési stilus és a gyerekek 6nallésaga,
a szolidaritasa, a kooperativ készsége kozotti kapcesolat feltarasara ira-
nyult. Megfigyelésem alapjan, amit aztan a szamok is bizonyitottak,
autoriter légkorben a diakok hajlamosabbak voltak a konformitasra, és
kevésbé merték felvallalni véleményiiket. Megallapithaté tehat, hogy a
gyerekek viselkedésére, véleménynyilvanitasara hatassal van, hogy
milyen pedagdgiai médszerrel, stilussal kozelitenek hozzajuk. Ez a
modszer azonban csak egy lehetséges megkozelités a szinhazi nevelési
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foglalkozasok és a demokratikus értékek vizsgalatara. A hozzaszélasok-
nal fontos lenne figyelembe venni a csoporton beliil m{ik6dé konformi-
tastényezoket, a szerepeket, a viszonyulasok halézatait.

Mitjelentett a résztvevd osztdlyok szdmdra ez a foglalkozds? - A vélemények tartalom-
elemzése

A foglalkozas utan a dramatanarok a didkokkal egy 45 perces strukturalt
beszélgetést folytattak a foglalkozas tapasztalatairdl. Ezeket a beszél-
getéseket, mivel a kiilonb6z6 csoportoknal a kérdések megegyeztek, az
elemzés szempontjabdl tekinthetjiik félig strukturalt csoportos interjuk-
nak is. Ebben a helyzetben kutaté és dramatanar szerepe 6sszefolyt. A
dramapedagégusok sokkal benséségesebb viszonyt alakitottak ki a
foglalkozas sordn a gyerekekkel, mint a megfigyelSk, igy magatdl érte-
t6dének tlint, hogy e bizalmat felhasznalva, 6k kérdezzenek, ugyanak-
kor a kérdések osszeallitasa kozosen tortént. A csoportos beszélgetés
els6 nyitott kérdése arra vonatkozott, hogy mirdl szolt az egyes diakok
szerint a foglalkozas. (A didkokat arra kérték, hogy fejezzék be a ,nekem
ez a foglalkozds arrdl szolt...” kezdetl nyitott mondatot). Tovabbi kérdés
vonatkozott arra, hogyan lattak a résztvevok az egyes szerepléket: az
autoriter, a demokratikus és a laissez faire pedagégiat alkalmazé tana-
rok viselkedését. (,Szerinted mit képuiselt a rajztandr? Az osztdlyfonok? Az igaz-
gato?”) Végiul a kérdések arra vonatkoztak, hogy az egyes résztvevok
hogyan lattak, hogyan tapasztaltak meg magukat mint osztalyt.

A diakokkal készitett csoportos interjuk els6 kérdésére adott valaszo-
kat kvalitativ kddolas alapjan elemeztem. A didkok mindegyike réviden
valaszolt arra a kérdésre, hogy mirdl sz6lt szerinte a foglalkozas, egy
ilyen valaszt egy egységnek vettem, majd a megvizsgalt valaszegysége-
ket kategériakba soroltam. A kategoériakat a valaszok interpretacidi
alapjan alkottam, igy azok titkr6zik a valaszokban hasznalt fogalmakat
(Vicsek 2006).

A didkokat a szereplSk karaktereirdl is megkérdezték, ezeket a véle-
ményeket csupan tematikusan elemzem, megnézem a valaszok minta-
zatat, és kiemelek egy-két olyan véleményt, amely eltéré volt az atlagtol.
A valaszokat nem elére megalkotott kategoériak alapjan elemeztem,
meghagyva annak lehetéségét, hogy a beszélgetésben kialakult jelenté-
seket vizsgaljam.
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Tematikus elemzés

6nallé véleménynyilvanitas, sz6-
lasszabadsag

25

»Ezittegy kiilonleges helyzet volt a foglalkozd-
son, amikor a didkok donthettek egy osztdlyt
érintd kérdésril.”

oldas

osztalyban, csapatban dolgozni, | 10 | ,az osztdlykozisséget épitettiik, és szerintem
Osszetartas igy jobban megismertiik egymdst”
konfliktuskezelés, problémameg- | 9 |,hogy miként tudjuk megoldani a konfliktu-

sainkat”

belehelyezkedés

kompromisszumkotés 8 |, kompromisszumok, ha problémdt oldunk, fel
kell adninéha a szabadsdgunkat”
mas helyzetébe, szerepébe vald | 5 |,hogy egy bizonyos helyzetet tibb szempontbil

is megnéziink, hogy mikor tandrok, mikor
S2iildk voltunk, és akkor mdsképp kellett érvel-
ni és akdr mds mellett”

nem szabad feladni, kitartas 4 | »ha van egy elképzelésed, ahhoz ragaszkodni
kell”

tapasztalat, életszaguisag 4 | »olyan szitudcidba léptiink, amiavald életben
is eldgfordul veliink”

Osszetartas, egyetértés fontossaga | 4 |,dsszetartdssal barmit elérhetiink”

felel6sségvallalas 3 | ntudunk efeleldsséget vdllalni a tetteink kivet-
kezményeiért”

szinészkedés, kikapcsolodas 3 | wjd volt szinészkedni”

Egyéb

»arrol, szolt, hogy megnyertiink egy pdlydza-
tot”

A tablazatbol lathaté, hogy a legtobben arra a kérdésre, hogy szerintiik
mirdl szolt a foglalkozas, az 6nalld véleménynyilvanitast, az osztalyko-
z6sségben val6 k6z6s munkat, a problémamegoldast és a kompromisz-
szumkotést nevezték meg. A megnevezett tanulasi tapasztalatok arra
utalnak, hogy a foglalkozason a résztvevék valdban tarsas viszonyokrél
illetve azok mikodésérdl tanultak, illetve felismertek ezekkel kapcso-
latban moralis kérdéseket. Csupan néhany gyerek (3) valaszolta azt,
hogy szamara a foglalkozas nem volt tobb szinészkedésnél, szérakozas-
nal. A valaszok alapjan létrehozott kategériak részben fedik a szocialis
és allampolgari kompetenciahoz tartozé fejlesztési teriiletek listajat.
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Ezekre a kompetenciateriiletekre tehat ugy tiinik, a foglalkozas hatassal
volt. A kompetenciak a cselekvési folyamat, illetve az arra torténé ref-
lexié nyoman valnak vizsgalhatéva. Azonban nem tudhatjuk meg, hogy
ezek a kompetenciak a foglalkozas hatasara alakulnak ki, vagy mar
meglévo tudastipusokat hivott el6 a foglalkozas, illetve, hogy a foglal-
kozasnak vannak-e hosszu tavu hatasai.

Arra a kérdésre, hogy mit képviselnek az egyes tanar-figurak, nem
mindegyik diadk valaszolt, csak az 6nként jelentkezok - els6sorban ter-
mészetesen a foglalkozas aktivabb résztvevéi. Az autoriter pedagoégiai
eljarasokat miikodtet6 tanari szerep értelmezése mar a foglalkozas soran
is alapvet6 fontossagu. Mindegyik iskoldban jellemzé volt, hogy a ta-
nulék nem értettek egyet az autoriter pedagodgiai eljarasokkal és érvek-
kel. A legtobb esetben ezt azzal indokoltak, hogy nem tartjak jonak, ha
valaki helyettitk dont, valamint nem tamogatjak, ha a kép elkészitése
nem az osztaly kozos dontése. Kivételnek tekinthet6 az egyhazi iskola,
ahol a didkok kevésbé tartottak karosnak a rajztanar autoriter hozzaal-
lasat, mivel szerintiik a didkoknak sziikségiik van egy vezetére. A didkok
véleménye kirajzolja sajat, valés iskolajuk mikodését. Egy részlet a
beszélgetésbol:

1. iskola

Dramatanar: Olyan iskoldt nem tudsz elképzelni, ahol a didkok a tandr nélkiil
dintenek bizonyos, aziskola életét befolydsolo kérdésekben?

Diak: Nem nagyon. Szdval azt gondolom, hogy persze meg lehet beszélni. Példdul a
didkinkormdnyzatok is digy mitkodnek, hogy van egy itletiik, megbeszélik, stb., de
hdt nem azvan, amit a didkok mondanak.

Dramatanar: Demiért nem? Ez egy abszurd dolog lenne?

Diak: Szerintem, most ha én igy elgondolnék, hogy egy csomd gyerek meg akarja va-
lositani, amit ok szeretnének. Keétlem, hogy ez teljesen egyhangiilenne. Egyiddutdn
el tudom képzelni, hogy fejetlenség lenne, és ezért kell vezetd.

Ugyanakkor ebben az iskolaban is, ahogy az osztalyok mindegyikében,
megfogalmazoédott a rajztanar kinalta vezetési formaval kapcsolatos
ellenérzés. A didkok elmondtak, hogy szamukra ugy tiint, a tanar ur a
Szabadsag-projektben inkabb sajat magat akarja kiteljesiteni, a diakok
ennek eszkozévé valnak.

59



60

SzABO VERONIKA

3. iskola

Diak 1: Valaminem igy tirtént, ahogy 6 akarta, nem miivészkedtiink, hanem kozds-
séget épitettiink... Neki ez nem szdmitott, csak a kép, inzden viselkedett.

Diak o: Igen, olyan volt, mintha mi csak kivitelezok lettiink volna.

Diék 3: Onzd érdekek vezérelték, az d megldtdsa szerint legjobbat akarta, mikizben a
gyerekek mdst akartak.

5. iskola:
Diak: Csak a szakmai hozzdértésére fogta azt, hogy irdnyit, de szerintem nem igazsd-
gos, hogy egyediil dontitt.

2.iskola:
Diék 1: Onzd, csak azt akarta, amit 6 gondol!
Diéak o: Igen, nem ad teret a gyerekeknek!

Az osztalyfénok szerepét a legtobb iskolaban ugy értékelték, hogy nem
volt elég hatarozott, ez viszont egyiitt jart a kompromisszumkészséggel,
mindenkinek megadta a lehetséget, a tobbség akaratat képviselte. Nem
tartottak felel6sségteljesnek, mivel nem allt ki végig a gyerekek és pro-
jekt mellett, azaz tulajdonképpen cserbenhagyta 6ket. A diakok egyér-
telmtien 6t azonositottdk ,demokratikusként” - a kifejezést szintén 6k
maguk alkalmaztak.

5. iskola

Dramatanar: Milyennek ldttdtok az osztdlyfonokit?

Diak: Hdt ¢ eléggé demokratikus volt, nem azt mondta, hogy csak egyetlen egy kép
keriiljon fel, hanem prébalt valami utat taldini, hogy mindenkinek jd legyen...

Az utolsé kérdésre, miszerint hogyan lattak magukat a résztvevék a
jatékban, a legtobben azt valaszoltak, hogy korabban ritkan tudtak igy
egyiitt dolgozni, csapatmunkiban. Osszetarténak 14attdk magukat,
annak ellenére, hogy sokféle néz6pontbdl kozelitettek meg bizonyos
kérdéseket. Hangstlyoztak, hogy a jaték hatasara képesek voltak komp-
romisszumot koétni.

3.iskola:
Dramatanar: Milyennek ldttdtok magatokat?
Diak 1: Sok mindent mdshogy latunk, de a legalapvetdbb dolgokat egységesen ldtjuk!
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Diak o: Mindenki lelkesedett és komolyan vette, nemcsak azért, mert ha nem, akkor
beirnak hidnyzinak.
Diak 3: Mindigtaldltunk egy olyan kozds pontot, ésmeg tudtuk oldani a problémdkat.

A fiatalok szamara szokatlan volt, hogy 6ket érint6 kérdésekben 6nal-
l6an donthetnek. A szinhazi nevelési foglalkozason ugyanakkor t6bb-
szor is megfogalmaztak, hogy fontos szamukra bizonyos kérdésekben
6nalléan donteni.

Dramatanar: Olyan iskoldt nem tudsz elképzelni ahol a didkok az igazgatd nélkiil
dintenek bizonyos aziskola életét befolydsolo kérdésekben?

Diak 1: Nem nagyon. Széval azt gondolom, hogy persze meg lehet beszélni. Példdul a
didkinkormdnyzatok is tigy mitkodnek, hogy van egy itletiik, megbeszélik, stb., de
hdtnem az van, amit a didkok mondanak.

Dramatanar: Egy didkok dltal mikodtetett iskola nagyon hamar a kdoszhoz vezetne?

Didk 4: Ezitt egy kiilonleges helyzet volt a foglalkozdson, amikor a didkok donthettek
egy osztdlyt érintd kérdésril.

A fiktiv torténetben szerepekbe lépve, a tanuldk képesek voltak tjszerii
jelentéseket megfogalmazni, nem a hétkéznapjaikban miikodé tanar-
diak viszonyban gondolkodtak, nem a valds iskola falain beliil mikodé
normakban, a jaték hatdsara éppen ezekbdl a megszokott keretekb6l
tudtak kilépni. Erre a csoportos beszélgetésen reflektaltak is. A szinha-
zi nevelés hatasai 6sszhangban allnak a konstruktivista pedagogia el-
veivel: a fiatalok nem reflektalatlanul reprodukaltak az ismert iskolai
értékeiket, normakat és szabalyokat, hanem szerepbe 1épve tjszerti je-
lentéseket, szabalyokat prébalhattak ki, 6nalléan, megtapasztalva sajat
dontéseik kovetkezményeit és a felel6sséget. A foglalkozas ugy tlnik,
valéban kedvezett a demokratikus értékek miikodésnek.

» Osszegzés

A demokratikus kultdra kialakulasdhoz a demokratikus értékeknek a
személykozi viszonyokban is meg kell jelenniiik. Ehhez olyan felel6s,
aktiv allampolgarokra van sziikség, akik tdjékozottsagukkal, készsége-
ikkel, képességeikkel, és attitidjeikben is képviselnek olyan demokra-
tikus értékeket, mint a kooperacio, a konszenzuskeresés, az 6nall6 vé-
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leménynyilvanitas és aktiv részvétel. Ezeknek az értékeknek az dtadasa
csak kozosségben torténhet, mert maguk is interaktivak, cselekvésekben
mukoédnek.

A magyar iskolarendszer, amely bar a kompetencialapt oktatason
keresztiil probal szakitani a tananyag-kézpontusaggal, a tarsadalmi
kérdések megvitatasat még mindig nem igazan tamogatja. A demokra-
tikus allampolgdarsagra nevelés mas, alternativ pedagégiai megoldasok,
példaul a szinhazi nevelési foglalkozasok bevonasaval jut el néhany is-
kolaba. Ezek a mddszerek fejlesztik a diakok vitakulturajat, hogy képe-
sek legyenek véleményt alkotni tarsadalmi kérdésekrdl, a csapatban valé
munkat, igy a személyes viszonyok szintjén gyakoroltatjak a demokra-
ciat.

A dolgozat bemutatta, hogy az oktatasi rendszerben még mindig
partikularis helyet elfoglalé szinhazi nevelés alkalmas eszkéz a demok-
ratikus allampolgarsagra nevelésre. A szinhazi nevelés pedagégiai méd-
szerként a pedagégia konstruktivista elméleteihez illeszkedik: eszerint
a tanul6t nem passziv befogadéként, hanem olyan aktiv félként érdemes
kezelni, aki maga is értelmezi és atadja a tudast. A kutatasbol az is ki-
deriilt, hogy a gyerekek a cselekvésen és a jatékon keresztiil reflektaltak
iskolai tapasztalataikra, és elgondolkodtak a demokracia mikodésén.
Mig sajat iskolai tapasztalataik alapjan tanarok nélkiil nem lehet semmit
megszervezni az iskoldban, a jaték ,,atmeneti terében” elképzelhetének
tartottak, hogy tanarok nélkiil is lehet szervezetten dolgozni. Szerepeket
felvéve, egy fiktiv torténetben tehat, a gyerekek 1j jelentéseket voltak
képesek konstrualni, gy, hogy nem a hétkéznapjaikban mikédé tanar-
diak viszonyban gondolkodtak, a jaték hatasara éppen ezekbdl a hagyo-
manyos keretekbo6l 1éptek ki.

Szauder Erik szerint a dramaban megjelené élménybdl harom alap-
vet6 mentalis folyamaton keresztiil lehet tanulni. Az analégias médszer
soran a jatszok a dramaban szamukra ismeretlen helyzetekhez tarsitjak
a hétkéznapok szintjén miikédé altalanos tudastartalmakat. A drama-
beli helyzetek tovabba ,olyan reakcidkat valtanak ki, amelyek eddig
nem szerepeltek a személy tudatos eszkoztaraban”, azaz a drama ,kihi-
vast teremtd helyzeteket” hoz létre. Végil a meglévé élményeket a gye-
rekek kapcsolni tudjak a dramas helyzetekhez (Szauder 1996). A fog-
lalkozas utani beszélgetések igazoljak, hogy a diakok meglévé
tapasztalataikhoz kototték a torténéseket, ugyanakkor képesek voltak
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a jatékban ezeket feliilirni, azaz 1étrejott a ,kihivast teremtd helyzet”.
Létrejott egy személyesebb tanulasi szint, ugyanakkor létrejott egy
univerzalisabb jelentéstartalom is a demokraciaval kapcsolatban - a
szinhazi nevelés konstruktivista fogalmaval élve, ezt nevezzik megér-
tésnek vagy ,atkapcsolasnak” (Bolton 1993).

A kutatas alapjan megallapithaté, hogy a szinhazi nevelés alkalmas
modszer lehet a demokratikus értékek atadasara. Egyrészt a drama mint
konstruktivista pedagégiai médszer lehetéséget teremt az autoném
véleménynyilvanitasokra, a csoportmunkakban zajlé vitakra, a komp-
romisszumkeresésekre, kiillonféle konfliktuskezelési médok kiprébala-
sara, valamint a k6z6sségi szellemben valé gondolkodéasra. Masrészt
olyan gondolkodasvaltasokra ad lehetéséget, melyek a meglévé norma-
kat, szabalyokat, értékeket, ha nem is valtoztatjak meg, de mindenképp
modositjak.

Itt is érdemes hangsilyozni, hogy egy-egy szinhazi nevelési foglalko-
zas bnmagaban természetesen nem tudja megvaltoztatni az altalanosan
antidemokratikus iskolai kérnyezetet és miikodést. Jelenleg Magyaror-
szagon szinhazi nevelés alatt egy-alkalmas foglalkozasokat értiink, ame-
lyek az oktatasi rendszer perifériajan valésulnak meg, és csak bizonyos,
kivaltsagosnak tekinthet6 osztalyokhoz jutnak el. Kérdés, hogy miként
tudna e médszert befogadni az oktatasi rendszer. Ez a tanulmany egye-
bek mellett azt is bizonyitja, hogy erre nagy sziikség lenne.
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