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| Konstruktivizmus

Székratész szivesen dolgozott egyiitt tanitvanyaival. Kritikai gondolkodasukat
ugy igyekezett fejleszteni, hogy Gjabb és jabb kérdéseket tett fel nekik. Ezt a mod-
szert kovetve egy alkalommal bonyolult végkovetkeztetésre juttatta dket, ami utan
azt mondta nekik: mivel 6 maga semmilyen allitast nem fogalmazott meg, a tanit-
vanyok sajat maguknak koszonhetik a végso kovetkeztetést, amelyre eljutottak.

Szokratészt nem szokas kapcsolatba hozni a konstruktivizmus filozéfidjaval.
Ettdl fuggetlentl a rola sz016 fenti anekdota jol példazza, hogy a tanulds és az is-
meretelmélet Osszefiiggéseirdl évezredek ota folynak vitdk. A pszicholdgia szem-
pontjabol az ismeretelmélet a tudds eredetére és természetére keresi a valaszt, ami
magaban foglalja a tanulds kérdését is (Ernest 1995). A tudas maga, a tudas ter-
meészete, valamint a tuddshoz jutas folyamata ugyancsak lényegi kérdések a konst-
ruktivistak szadmara. Von Glasersfeld jellemzése szerint a konstruktivizmus ,,a tu-
das olyan elmélete, amely a filozéfidban, a pszicholdgidban és a kibernetikdban
gyokerezik” (1989:162). A konstruktivizmus megkozelitése szerint, tudasukat az
egyének konstrudljak, interakciot folytatva kornyezetiikkel.

Ahhoz, hogy oktatni tudjunk, elengedhetetlen a tudasszerzés, a tudashoz jutas
kérdésének tisztazasa. Ha arra az dllaspontra helyezkediink, hogy a tanulok pasz-
sziv mddon sajatitjak el a nekik szant informdcidkat, akkor az oktatds elsédleges
kérdése a tudas atadasa lesz. Ha viszont éppen ellenkezdleg, azt az allaspontot kép-
viseljiik, hogy a tanulok a maguk vilagat értelmezve a maguk tudasat konstrualjak
meg, akkor a tanulas a jelentések és az értelmezések kidolgozasanak kérdése lesz.
A konstruktivistdk abbol indulnak ki, hogy a tudas nem olyan dolog, amelyet fel
kell fedezni, valamint hogy a tandrok altal ismertetett elképzelések nem az objektiv
valdsag megfeleldi.

Az eddig elmondottakkal egyszert képletbe foglaltuk a konstruktivizmust és
annak Osszefliggéseit az oktatasi gyakorlattal. Tanulmanyunkbol ki fog deriilni,
hogy a filozofiai gondolatok és az oktatas gyakorlata kozotti osszefiiggések egy-
altalan nem ennyire kézenfekvéek. Elméleteket atiiltetni a gyakorlatba mindig
nagy feladat. Nincs ez masképp akkor sem, amikor az oktatas kérdéseirél van szo.
Amikor pedig maguk az elméletek is bonyolult viszonyokat képeznek, ez a feladat
még nehezebbé valik.

Habar vannak, akik szerint a konstruktivizmus nem kinal valédi modellt elgon-
dolasai gyakorlati megvaldsitasahoz, szamos kutato, tanar és szerzé tevékenyen el-
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kotelezett azirant, hogy az Gj tanulasi feltételek megszervezése és kialakitasa soran
a konstruktivista elveket kovesse. (...)

Ennek a szovegnek az a célja, hogy olyan kisérletekrél szamoljon be, amelyek
a konstruktivizmus jellegzetességeit integralni igyekeznek a tanitas és a tanulas
gyakorlataba. (...)

A konstruktivizmus ismeretelmélete

Honnan tudjuk azt, amit tudunk? Mi a tudas? Mi az igazsag? Mi a valosag? Ezek
nemcsak az episztemoldgusok és a tuddssal foglalkozé filozofusok szamara fontos
kérdések, hanem azoknak is, akik a tudomannyal, a nyelvvel, az értékekkel vagy az
iskolai pszicholégiaval foglalkoznak, de még azoknak a szamitogép programozok-
nak is, akik a mesterséges intelligencia rendszereit fejlesztik. Akar ugy tekintiink
a tuddsra, mint ami abszolut, rajtunk kiviil 4ll6 és a kiils6 valdsagbol kovetkezik,
akar ugy, mint ami magaval a megismerd6vel kapcsolatos, és az egyénnek a sajat
koérnyezete megtapasztaldsahoz kéthetd, a megkozelitésiinknek messzemend ko-
vetkezményei lesznek.

A vilagnézetek torténeti valtozasait vizsgalva Wilson (1997) emlékeztet ra, hogy
az Okorban az emberek ugy gondoltak, hogy csakis Isten bir ralatassal a ,valdsag-
ra”. A matematikanak és a logikanak fontos szerepe volt e felfogas megerdsitésében.
A reneszansz idejére mar ugy tekintettek a tudomanyra, mint az ,,igazsag” felfedé-
séhez vezetd megismerési modszerre. Kant, a német filozofus kétségesnek tartotta,
hogy pontosan megragadhatd lenne az abszolut tudas. Mindemellett a modern
gondolkodds tovabb éltette azt a hitet, hogy a tudomany képes felfedni a ,vildg”
mibenlétét. A posztmodernek viszont - Wilson megfogalmazasaban - elvetetik

»az igazsag Okori eredetti idealisztikus felfogasat, ehelyett az igazsagot dinamiku-
san valtozonak, az id6t6l, a tértdl és a megkozelitéstdl fiiggdnek tételezik’

Torténetileg szemlélve tehat, az ismeretelméleti megkozelités a tudas passziv,
statikus felfogasa fel6l annak sokkal aktivabb, alkalmazkoddbb felfogasa iranyaba
mozdult el (Heylighen 1993). A régi elméletek fényében a tudas gy jelent meg,
mint a szubjektumtdl fiiggetleniil létez6 objektumok ismerete. Az objektivista
megkozelités szerint tehat az objektumoknak megvan a maguk értelme, a tudas
pedig az objektumok valds értelmének ismeretét jelenti. E hagyomany szerint a tu-
dasnak egy olyan valds vilagrol kellene szamot adnia, amely a tudassal bird szub-
jektumon kivill, t6le fuggetlenil létezik, és akkor kellene igaznak elfogadnunk e
tudast, ha a t6liink fiiggetlen vilagrdl kifogastalanul szamot tud adni. Jonassen az
objektivizmus kovetkezd osszefoglalasat kindlja:

LA tudds dllandd, mivel az objektumok lényegi tulajdonsdgai viszonylag val-
tozatlanok és igy megismerhetdk. Az objektivizmus azzal a metafizikai felté-
telezéssel él, hogy létezik egy valdsdgos vildg, amelynek megvannak a maga
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osszefiiggései, amelyeket meg lehet ismerni. Az objektivizmus azt tartja, hogy
az értelem célja az, hogy elemezheté és belathaté gondolkoddsi folyamatokon
keresztiil »visszatiikrozze« a valdsdgot és annak dsszefiiggéseit. A gondolkoddsi
folyamatok dltal létrejova jelentések tehdt a valds vildg dsszefiiggései és kiilséd-
legesek az azokat megértéhoz képest.” (1991:28)

Ezzel szemben a konstruktivista megkozelités szerint a tudasnak és az igazsag-
nak nincsenek objektiv és abszolut kritériumai, de legaldbbis magahoz a valdsag-
hoz nem tudunk a tudéson keresztiil hozzaférni. Von Glaserfeld a valésagot ugy
értelmezi, mint ,,olyan dolgok és sszefiiggések halozata, amelyekre életiink hely-
zeteiben hagyatkozunk, tudvan, hogy masok is ezekre hagyatkoznak” (1995:7).
Vagyis tudasunkkal egy olyan valdsagot értelmeziink és konstrualunk, amely
sajat tapasztalatinkbol és a kornyezetiinkkel folytatott interakcidinkbol épiil fel.
Ahelyett tehat, hogy ugy tekintene az igazsdgra, mint amely megfelel a val6sagnak,
von Glasersfeld a haszndlhatésdgot tartja szem el6tt: ,,a konstruktivista szamara a
fogalmak, a modellek és az elméletek akkor hasznalhatok, ha helytallénak bizo-
nyulnak azokban a kontextusokban, amelyekben létrejéttek” (uo.).

Egy ismeretelméleti skalan nézve tehdt az objektivizmus és a konstruktivizmus
ellentétes széls6 értékeket jelenitenének meg. De maganak a konstruktivizmus-
nak is tobbféle valtozata létezik. Név szerint megkiilonboztethetiink radikalis,
tarsadalmi, fizikai, evolicids vagy posztmodern konstriktivizmust, tarsadalmi
konstrukcionizmust, informaciéfeldolgozé konstrucionizmust és kibernetikus
rendszereket, amelyek koziil egyes iranyzatok jobban, mésok kevésbé ismertek
(Steffe & Gale 1995, Prawat 1996, Heylighen 1993). Ernest szerint ,,a konstrukti-
vizmusnak legaldbb annyi variansa van, ahany kutatdja” (1995:459). A pszichold-
gus Ernst von Glasersfeld - akinek gondolkodasat alapjaban befolyasoltak Piaget
tanai - tipikusan radikalis konstruktivistdnak nevezhetd, mivel ,,szakitva a kon-
vencidkkal, a tudas egy olyan elméletét dolgozta ki, amely szerint a tudas nem egy
objektive 1étezd valdsagra vonatkozik, hanem kizarélag arra, hogy miként rende-
z6dik és szervezddik az a vilag, amelyet a tapasztalataink altal alkotunk meg” (von
Glasersfeld 1984:24). O maga a radikélis konstruktivizmust annak tudasértelme-
zése alapjan hatdrozza meg. Szerinte a tudast aktiv médon hozzuk létre az értel-
mezésen és a kommunikacion keresztiil. Vagyis a tudast az értelmezé szubjektum
konstrudlja, akinek értelmezési eljarasa aktiv és alkalmazkodd. Eszerint a szubjek-
tum képes arra, hogy elrendezze a tapasztalati vilagot, am arra mar nem, hogy egy
objektiv valosagot fedezzen fel (von Glasersfeld 1989).

Szamtalan, filozofiailag kidolgozottabb iranyzata jelent meg a tarsadalmi konst-
ruktivizmusnak, amelyek vitatjak von Glasersfeld radikalis konstruktivista pozi-
cidjat. Heylighen Kkifejti, hogy a tarsadalmi konstruktivizmus ,tudasértelmezése
szerint, a szubjektumok, kiilonbozdségiik ellenére, bizonyos értelmezések megal-
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kotdsaban 6sszhangban vannak egymassal. Az »igazsag« és a »valosag« értelmezé-
se csakis olyan konstrukcidkon alapulhat, amelyekrdl kdzmegegyezés alakul ki az
adott tarsadalmi csoporton beltl” (1993:2). Tehat mig az objektivizmus és a konst-
ruktivizmus kiilonbségei vilagosan megmutathatok, ugyanez a konstruktivizmu-
son beliili megkoézelitések kiilonbségei esetében nem mondhaté el. Ahogy Derry
(1992) ramutat, a konstruktivizmus tobb olyan ismeretelméleti megkozelitésbol
taplalkozott, amelyek egymas elméleti dllasfoglaldsait nem osztjak. (...)

Nem koénnyt tehdt rendet tenni a konstruktivizmus ismeretelméleti vonatkoza-
sai kozott. Az értelmezések szerzénként valtoznak. Mégis szamos szerzd, oktato és
kutato lathatéan egyetért egymassal abban, hogy a konstruktivista ismeretelmélet-
nek miként kellene formalnia az oktatas gyakorlatat és a tanulast. (...)

A konstruktivizmus tanuldaselmélete

A tanulasnak - Derry (1996) szavaival - ,,a konstruktivista iranyzatok kozotti
etnocentrizmus” miatt nem alakulhatott ki egységes elmélete. Ernest szerint vi-
szont, a konstruktivista paradigmak mindegyike felfoghaté a radikalis konstruk-
tivizmus valamely valtozataként. A kiilonbséget ezek kozott abban latja, hogy me-
lyik hogyan ,,rendezi el egymashoz képest az egyéni konstrukciokat és a tarsadal-
mi interakciokat” (1995:483). A tanulds értelmezése ugyanis jelentds részben azon
mulik, hogy magat a tudést tarsadalmi bedgyazottsagokkal vagy pedig egyéni tel-
jesitményekkel hozzuk 6sszefiiggésbe. A kiilonféle konstruktivista megkozelitések
kapcsan Ernest arra a megéllapitasra jut, hogy ,csak az id6t pocsékoljuk, amikor
a kiillonbségek részleteivel bajlodunk” (uo.). Ezért talan érdemesebb a konstrukti-
vizmus fel6l ugy kozeliteni a tanulds és a tanitas felé, hogy el8szor azt nézziik meg
e téren: hogy mi nem konstruktivizmus.

A konstruktivizmust gyakran allitjak szembe a tanulds behaviorista modelljével.
A behaviorista pszichologia a mentalis folyamatok helyett a viselkedés megfigyel-
hetd valtozasaival foglalkozik. A tanulast ugy fogja fel, mint a megfigyelhetd visel-
kedés valtozasanak folyamatat, amelyet ugy értelmez, mint az egyén szelektiv mo-
don meger6s6do valaszreakcioit a kdrnyezetében bekovetkez6 eseményekre (inge-
rekre). Az elme itt tires tartaly, amelyet fel kell tolteni vagy egy tiszta lap, amelyen
a kiils6 valdsdagnak kell visszatitkrozédnie. A behavioristak figyelme kozéppontja-
ban a diakok azon eréfeszitése all, hogy begytijtsék a vilagrol hozzaférhetd tudast,
valamint a tanarok azon torekvése, hogy e tudast szamukra atadjdk. Az iranyzat
tehat az atadasra helyezi a hangsulyt, és egy olyan oktatasi modellben gondolkodik,
ahol a didk viszonylag passziv, a tanar pedig iranyit és szabalyoz. Bizonyos 9sz-
szefiiggésekben a behaviorizmus fogalma szinonim az objektivizmus fogalmaval,
mivel ismeretelméletileg objektivista utat kovet. Jonassen igy jellemzi azokat a fel-
tételezéseket, amelyeket egy objektivista megkozelités nem von kétségbe:
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»Az objektivistik hisznek abban, hogy létezik megbizhato tudds a vildgrol. A
tanuldk célja az, hogy megszerezzék ezt a tuddst, a tandroké pedig az, hogy
datadjik e tuddst. Tovabba feltételezik azt is, hogy a tanulok ugyanazt az értel-
mezést veszik dt, amelyet nekik dtadnak. (...) Igy nézve, a tanulds az objektiv
valésdg magunkba fogaddsa. Az oktatds feladata az, hogy segitse a tanuldkat
a valos vilag megismerésében. A tandrok feladata az, hogy ezt egyes esetek ér-
telmezésén keresztiil elérjék. A didkok feladata pedig az, hogy megismételjék a
nekik elmondottak tartalmadt, beépitve azt gondolkoddsukba” (1991:28).

Az objektivista modell eredményeképpen kialakult a tanitdsnak és a tanulasnak
egy sablonos felfogasa, amelyet széles korben biralnak, és amely gyakran keriil az
oktatdsi reformok célkeresztjébe. (...)

Amikor a behaviorizmus a kiils8, megfigyelhetd viselkedéseket elemzi, lemond
a jelentések, a megjelenitések és a gondolatok &sszefliggéseinek vizsgalatarol. A
konstruktivista megkozelités viszont az értelmezési folyamatokra helyez nagyobb
hangsulyt. Ez a kiilonbség lényegileg befolyasolja a két iranyzat tanulaselméletének
Osszes aspektusat. A tudas elsajatitasanak és feldolgozasanak modja, a tudas osz-
talyozasa, a figyelembe vett képességek és aktivitasok, a tandri és a tanuldi szerep-
felfogas, a célok meghatarozasa mind mashogy kapnak értelmet a konstruktivista
megkozelitésben. Ugyanakkor a konstruktiv iranyzaton belill is tobbféleképpen
értelmezik a szerzok, kutatok és elméletalkotdk a konstruktivista megkozelitést,
mas-mas elemekre helyezve a hangsulyt.

Ennek ellenére szamos teriileten megvan a kell6 egyetértés, példéul a tanar és a
diak szerepét illetéen. Von Glasersfeld (1995b) radikalis konstruktivista megkoze-
litése szerint a tandr a ,,baba” szerepét jatssza a ,jelentés megsziiletésénél”, és nem
a »tudasatadas tizemvezet6jének” a szerepét. Tehat a tudast nem szétosztania kell,
hanem abban kell timogatnia a didkot, hogy a lehet6ségek és az 9sztonzések biz-
tositasa mellett tudasat onmaga hozza létre (von Glasersfeld 1996). Meyer (1996)

»Utbaigazitonak” nevezi a tanart, a didkot pedig ,,jelentéskészitdnek” Gregen (1995)
nézetei szerint a tandr ,koordinator”, ,fejleszt8’, ,tandcsadd’, ,tutor” vagy ,.edzd”
A tanar tantermi szerepének konstruktivista szempontu felfogasa jo kiindulopont-
ként szolgal annak megértéséhez, hogy miként formalja az elmélet a gyakorlatot:

LA tekintélyszemély szerepe két fontos dologbdl dll éssze. Elbszor is, amikor
sziikséges, 1ij felvetéseket és kulturdlis fogédzokat kell bemutatnia, valamint td-
mogatdst kell nyvjtania a didkoknak ahhoz, hogy ezeket a sajat szempontjaik
szerint haszndlatba tudjik venni. Mdsodsorban, a tovdbbi lépésekhez sziiksé-
ges, hogy odafigyeljen a didkokra, és megértse, hogy azok miként értelmezték
az 6 tevékenységét. Igy nézve a tanitds sordn a tandr is tanuld” (Driver, Aasoko,
Leach, Mortimer ¢ Scott, 1994:11).
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Mivel a konstruktivizmus radikalis és tarsadalmi irdnyzata eltéré hangsulyok-
kal dolgozik, Ernest (1995:485) azon elméleti pilléreiket gytijtotte ki, amelyek a két
megkozelitésben megegyeznek:

1. A tuddsra teljes egészében rd kell kérdezni, nem csak a tanuld sajat tudasara
().

2. Koriiltekintébb és reflexivebb mddszerekre van sziikség, mivel nincs olyan kije-
161t ut, amelynek kovetése elvezetne magéhoz az igazsaghoz.

3. A didkoknak nemcsak az értelmezéseit, hanem a hiedelmeit és a tudasrdl alko-
tott elképzeléseit is kiemelten kell vizsgalni.

4. A tanarok, illetve a tanarképzés szempontjabdl nemcsak a tanarok tantargyi tu-
dasaval és kiértékeld képességével, hanem a tananyaggal, a tanitdssal és a tanu-
lassal kapcsolatos tanari hiedelmekkel, elképzelésekkel és személyes tedriakkal
is foglalkozni kell.

5. Altalaban tgy probaljuk megérteni masok tudasit, hogy sajat fogalmi appa-
ratusunkkal értelmezziik szavaikat és cselekedeteiket. Pedig masok valdsaga a
miénkto] fiiggetleniil létezik. Ezért nem szabad masok valdsagat a sajat nézo-
pontunkbdl rogziteniink, hanem masok valdsagat a sajat magunkéval 6sszefiig-
gésben kell megprobalni értelmezni.

6. Szem el6tt tartva, hogy a tudas tdrsadalmi konstrukeid, pedagdgiai szempont-
boél a hangsulyt a vitara, az egyiittmiikodésre, az egyeztetésre és a kozos jelenté-
sekre kell helyezni (...).

A konstruktivizmus fokuszaban a tanulds témaja all. Von Glasersfeld igy fo-
galmaz: ,,Konstruktivista szemszogbdl, a tanulds nem egy inger-valasz jelenség. A
tanulas megkivdnja sajat magunk kiigazitasat és azt, hogy a reflexion és az abszt-
rakcion keresztiil fogalmi rendszereket dolgozzunk ki” (1995:14). Fosnot ehhez
még azt is hozzateszi, hogy ,,az oktatds céljait illetGen, nem a viselkedés és a kész-
ségek megvaltoztatasa, hanem a fogalmak megfeleld kidolgozasa és az értelme-
zések elmélyitése a 1ényeges”(1996:10). A tanarnak az a feladata, hogy a didkok
fogalmi vilagabdl épitkezve legyen képes feltételes modelleket kidolgozni, hiszen
az 6 fogalmi vilaguk nagymértékben eltérhet attél a fogalmi vilagtol, amelyre a
tandr tamaszkodik (von Glasersfeld 1996).

E paradigma szerint tehdt a tanulas kapcsan nem az eredmény hangsulyos, ha-
nem a folyamat. Vagyis nem az ,objektiv igazsag” megtalalasa, hanem az, ahogy
eljutunk a sajat értelmezéseinkig. A tanulds annak a folyamata, amelyen keresztiil
jelentéssel biro értelmezéseket hozunk létre, amelyen keresztiil a tapasztalati vilag
értelmet nyer szamunkra. Ebben a folyamatban a didkok tévedései pozitiv értel-
met kapnak, mert altaluk betekintést nyerhetiink abba, ahogy tapasztalati vilagu-
kat elrendezik a maguk szamara. A ,helyes” és ,korrekt” mindsités itt azt jelenti,
hogy amit a didk létrehoz, az sszhangban van ,,a sajat maga szamara kialakitott
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renddel” (von Glasersfeld 1997:15). Ez a megkozelités visszatiikrozi a konstruk-
tivizmus azon iranyultsagat, amely szerint tobbrétli igazsagokat, értelmezéseket,
perspektivakat és valdsagokat kell tudnunk elgondolni.

A konstruktiv tanulas és tanitas jellegzetességei

A konstruktivista filozofia, pszicholdgia és episztemoldgia fel6l a konstruktiv
tanulds felé haladva azzal a feladattal szembesiiliink, hogy nagy szamu, egymas-
tol némileg eltéré fogalmat kell egymassal osszeegyeztetniink: helyzethez kotott
megismerés, az ismeretek lehorgonyzasa, a tanuld gyakornokszerepben torténd
bevonasa, problémaalapt tanulds, generativ tanulds, konstrukcionizmus, felfede-
z6 tanulas. E kulcsfogalmak hatterében a tanulas kiilonféle elképzelései hizédnak
meg. Ezen elképzelések mindegyike a konstruktivista ismeretelméletbdl szarma-
zik, de mindegyik elképzelés mashogy alkalmazza a sajat fogalmait a tanulasra.
Azok a kutatok és gondolkodok, akiknek az elképzeléseit ebben a fejezetben ki-
gytjtottiik, a konstruktivista elmélet és a gyakorlat kozotti kapcsolodasi pontokra
mutatnak ra. Ezek azonban csak kezdeti 1épések egy olyan atfogobb értelmezési
keret megalkotasahoz, amely képes lenne eligazitani a tanarokat abban, hogy mi-
ként viszonyuljanak konstruktivista modon a tanitashoz, a tanulashoz és az okta-
tas megszervezéséhez.

Jonassen megallapitja, hogy sok oktatd és kognitiv pszichologus a konstrukti-
vista elvekbdl kiindulva latott neki a megfeleld tanulasi feltételek kialakitdasanak.
Az § eljarasaik alapjan Jonassen (1991:11-12) a kovetkez6 oktatasszervezési elve-
ket emelte ki:

1. Olyan valés kornyezetet kell teremteni, amely magaban foglalja azt a kontextust,
amelyben a tudas fontossaggal bir.

2. A valds problémdk megoldasdhoz valdszerti megkozelitések sziikségesek.

3. A problémak megoldasara kidolgozott diakstratégiakat az oktatonak ,,edz6ként”
és ,elemzdként” kell kezelnie.

4. Az oktatonak vilagossa kell tennie a fogalmi Osszefiiggéseket és atfedéseket, va-
lamint a téma tobbféle értelmezését és megkozelitését is be kell mutatnia.

s. Az oktatas céljait és eszkozeit nem kijeldlni, hanem egyeztetni sziikséges.

6. A kiértékelés az onelemzés eszkozeként kell, hogy szolgaljon.

7. Ahhoz, hogy a didk a vilagot t6bbféle megkozelités szerint is tudja értelmezni,
biztositani kell a szamara a sziikséges eszkozoket és feltételeket.

8. A tanulasnak belsé szabalyozasra és kozvetitésre kell késztetnie a didkot.
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Jonassen (1994:35) &sszefoglalja tovabbd, hogy az oktatas konstruktivista meg-

szervezése elvben hogyan segitheti azt, hogy a tanulok tudasa konstruktiv médon
jojjon létre:

»

iAW

A valosag tobbféle megkozelitését kindlja.

A vilagot a maga komplexitasaban mutatja meg.

A tudas konstrualasat, nem pedig reprodukalasét helyezi el6térbe.

Eletszer(i feladatokkal dolgozik (6sszefiiggésbe helyez, nem pedig elvonatkoztat).
Valés helyzetekre emlékezteté koriilményeket teremt, nem pedig elére meg-
szerkesztett forgatokonyveket kovet.

Elémozditja a reflektivitast.

Elésegiti, hogy a tudaskonstrualds a kontextushoz és a tartalomhoz igazodjon.

8. A tarsas egyeztetésen keresztiil a tudaskonstrukcid egyiittmiikodé maodjat segiti.

Wilson és Cole (1991: 59-61) olyan leirasat kindlja a kognitiv tanitasi model-

leknek, amely egyben a konstruktivista megkozelitéseket is ,,magaban foglalja”
A leirasbol kiemeltiik azokat a szempontokat, amelyek kozponti jelentségliek a
konstruktivista oktatasszervezés, tanitas és tanulds szempontjabol:

1

2

. A tanulds bedgyazasa életszer(i probléma megoldasi helyzetekbe.
. Az élethelyzetek és a gondolkodasi helyzetek egymasra épitése.
. Annak biztositasa, hogy a tanul6 is szabalyozhassa a tanulds menetét.

4. A hibakon keresztiil torténjen visszacsatolas a didkok értelmezéseire.

Ernest (1995:485) a radikalis és a tarsadalmi konstruktivista iranyzat tantételeit

egymassal egyeztetve az alabbi elvek megfontolasat javasolja:
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. Erzékenység és figyelmesség a didk meglévd, sajit konstrukcidi irdnt.

. Visszajelzés a tanitas soran, amin keresztiil a diak tévedései vagy téves kovetkez-
tetései orvosolhatok.

. A diak metaértelmezéseinek és stratégiai onszabdlyozasdnak figyelemmel ko-
vetése.

. A matematikai fogalmak tobbféle megkdzelitése.

. Annak felismerése, hogy mi az igazan fontos cél a didk szamara és tudatositésa
azon kiilonbségeknek, amelyek a didkok és a tanar céljai kozott fennallnak.
. A mindenkori tarsadalmi kontextus fontossaganak tudatositasa — pl. a ,népi’, az
yutcai” és az ,iskolai” szamolas kiilonbségének megvilagitasa (hogy az utobbi
profitaljon az el6bbiekbdl)
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Honebein (1996) a konstruktivista tanuldsi feltételek hét célkittizését killonboz-
teti meg:

1. A didk szerezzen tapasztalatot a tudaskonstrualas folyamataban.

2. A didk szerezzen tapasztalatot a kiilonféle megkozelitések kezelésében.

3. A tanulas agyazddjon be az életszerti és a fontossaggal bird osszetiiggésekbe.

4. A didk bétoritasa, hogy kivegye a részét a tanulasi folyamatbol és hallassa a
hangjat.

s. A tanulds agyazodjon be a tarsadalmi tapasztalatokba.

6. A diak batoritasa, hogy egyszerre tobbféle értelmezést is megprobaljon kezelni.

7. A didk 6ntudatossagra batoritasa a tudaskonstrudlas folyamataban.

A tarsadalmi konstruktivizmus egyik fontos fogalma az dllvinyzatépités, amely
arra a folyamatra utal, amelyen keresztiil a didk a meglévé és az elsajatitando tu-
dasat teszi atjarhatova. Vigotszkij (1978) szerint a diakok problémamegoldé kész-
ségei haromfélék lehetnek:

1. olyan készségek, amelyeket a didk nem tud felmutatni
2. olyan készségek, amelyeket a diak képes lehet felmutatni
3. olyan készségek, amelyeket a didk fel tud mutatni segitséggel

Az allvanyzatépités célja, hogy képessé tegye a didkot olyan feladatok teljesitésé-
re, amelyekre a tanar segitsége és iranyitdsa nélkiil nem lenne képes. A megfelelé
tandri segitség arra teheti képessé a didkot, hogy sajat maga fejlesztésének az élhar-
cosa legyen. Az dallvanyzatépités ennélfogva fontos jelentdségii a konstruktivista
tanulds és tanitds szempontjabol.

A perspektivak megsokszorozdsa, az életszerli helyzetek alkalmazasa, a valo-
szeri feltételek biztositasa csak néhany azon felvetések koziil, amelyek szorosan
kapcsolédnak a tanulas és a tanitas konstruktivista felfogdsahoz. Az egyes szerz6k
itt felsorolt javaslatai kozott szamos hasonlosag felfedezhetd. Az alabbi felsorolas a
tanulds és tanitas konstruktivista felfogdsainak fentebb ismertetett, Iényegi elemeit
probalja meg 6sszhangba hozni egymassal és Osszesiteni, hien a konstruktiviz-
mus - el6z6 fejezetben ismertetett — elméleti allasfoglaldsahoz. A lista elemei nem
hierarchikus sorrendben kovetik egymast:

1. A tananyagnak és fogalmainak tobbféle megkozelitésen és értelmezésen keresz-
tiili bemutatasa, feldolgozasa.

2. A célok és eszkozok didkok dltali megvalasztasa, a tandrral folytatott egyeztetés
soran.

3. Atanar tamogat6 hozzaillasa az ,utbaigazitd’, a ,,megfigyel§”, az ,,edz8”, a ,,tutor”,
a ,fejlesztd” szerepében.
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4. A feladatok, a lehetdségek, az eszkozok és a feltételek biztositasanak egyrészt a
kiilonféle értelmezésekre valéd ralatast, masrészt a didkok onelemzését, onsza-
bélyozasat, onreflexidjat és ontudatosulasat kell szolgalnia.

5. A didknak kozponti szerepet kell kapnia a tanulds szabélyozasaban és kozveti-
tésében.

6. A tanuldsi helyzetet és annak feltételeit, a tananyagot, a feladatokat és a fejlesz-
tendé készségeket ugy kell megvélogatni, hogy dsszhangban legyenek a fontos-
saggal biras, a valoszertiség és az életszer(iség szempontjaival, valamint a vilag
Osszetettségével.

7. Az életszerliség és a valdszeriiség biztositasa érdekében olyan adatokra és infor-
maciokra kell tamaszkodni, amelyek kozvetleniil hozzaférhetok.

8. A tudas konstrukcioja, nem pedig a tudas visszaadasa a hangsulyos.

9. A tudas konstrukcidjanak egyrészt igazodnia kell az egyéni tapasztalatokhoz,
masrészt tarsas egyeztetéseken, egyiittmiikodéseken és élményeken keresztiil
kell 1étrejonnie.

10. A tudaskonstrualds folyamata soran figyelembe kell venni a didk meglévd, sajat
tudaskonstrukeidit, hiedelmeit és beallitodasait.

11. A problémamegoldas, a magasabb szinten végiggondolas, a készségfejlesztés és
az értelmezések elmélyitése mind kulcsfogalmak.

12.A didkok tévedései lehetdséget biztositanak a tandrnak arra, hogy megismer-
hesse a didkok meglévé tudaskonstrukcioit.

13.A ,tanulas mint felfedezés” egy olyan megkozelités, amely 6nall6 tudasszerzésre
csabithatja a didkokat, ez pedig nagyban segitheti ¢ket a kit(izott célok elérésé-
ben.

14.A didkok szdmara biztositani kell, hogy ,gyakornokként” tanulhassanak, igy
talalkozva a feladatok, az elvarasok és a tuddsszerzés egyre Osszetettebb felada-
taival.

15. A tudas Osszetettsége novelhetd a fogalmi sszefiiggések tisztazasan és a tantar-
gyak egymasra vonatkoztatasan keresztiil.

16. Az egyiittmi(ik6dé tanulason keresztiil a diak automatikusan szembesiil a néz6-
pontok sokféleségével.

17.Az dlvanyzatépités hozzasegiti a didkokat ahhoz, hogy képességeiket éppen
meghalad6 mértékben tudjanak teljesiteni.

18. A kiértékelés a tanulas lényegi eleme kell, hogy legyen.

(...)

Forditotta és szerkesztette: Deme Jdnos

Az itt kozolt szoveg roviditett és szerkesztett véltozata Elisabeth Murphy: Constructivism From Philosophy to

Practice cimt tanulmanyanak. In: http://www.ucs.mun.ca/~emurphy/stemnet/cle.html

15

Paper-01.indb 15 2009. 05. 18. 1:06:01





